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Rapid urbanization has led to an increase in brownfields and abandoned urban spaces; 

simultaneously, Generation Alpha—as the first fully digital generation—exhibits distinct 

cognitive and behavioral characteristics, including a preference for interactive learning 

and multisensory experiences, mental flexibility, a need for rapid feedback, and extensive 

engagement with modern technologies. In terms of purpose, this study is classified as 

applied research; regarding its nature and methodology, it is a qualitative study employing 

a descriptive-analytical approach based on a systematic literature review. The research 

questions are as follows: What spatial and design requirements do the cognitive and 

behavioral characteristics of Generation Alpha impose on learning environments? How 

can the cognitive requirements of Generation Alpha be aligned with the physical, 

environmental, social, and identity-related potentials of brownfield sites? How can the 

design indicators for temporary learning environments on brownfield sites be categorized 

and operationalized? Literature pertaining to the three pillars—learning environment 

design, the cognitive characteristics of Generation Alpha, and brownfield regeneration—

was reviewed based on specific inclusion and exclusion criteria; subsequently, the 

concepts were analyzed through the stages of open, axial, and selective coding. The 

findings resulted in a seven-dimensional framework comprising environmental safety and 

quality, physical flexibility, experiential quality, social interactivity, technological 

integration, place identity, and personalization. The study’s contribution lies in 

elucidating the relationships between cognitive attributes, spatial requirements, and the 

capacities or constraints of brownfield sites. This framework is not a substitute for safety, 

environmental, economic, or legal assessments of the site, nor was its empirical validation 

conducted in the present study. 
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Introduction 

Rapid urbanization, industrial restructuring, and changes in land-use patterns have contributed 

to the emergence of brownfields and other underutilized urban areas. Although brownfields 

may be associated with environmental contamination, structural deterioration, functional 

obsolescence, and economic constraints, they can also provide opportunities for adaptive and 

temporary forms of urban reuse. Temporary learning environments represent one potential 

approach to activating such underutilized sites while responding to changing educational needs. 

However, their implementation requires more than the availability of physical space and must 

consider environmental safety, structural conditions, accessibility, and site-specific constraints. 

At the same time, changes in learner characteristics have challenged conventional approaches 

to learning-environment design. Generation Alpha, generally referring to those born from 

around 2010 onward, has grown up in highly digital and interactive environments. The 

reviewed literature associates this generation with interactive and experiential learning, 

multisensory engagement, rapid feedback, familiarity with digital technologies, flexibility in 

learning processes, and a tendency toward personalization and choice. These characteristics 

indicate a need for learning environments that are flexible, interactive, experiential, and capable 

of integrating physical and digital learning experiences. Previous studies have generally 

addressed brownfield regeneration, learning-environment design, and the cognitive 

characteristics of Generation Alpha separately. The relationship among these three domains, 

particularly the translation of Generation Alpha’s cognitive characteristics into spatial 

requirements within brownfield sites, remains insufficiently integrated. Therefore, the present 

study aims to develop a conceptual and functional framework for identifying design indicators 

for temporary learning environments in brownfields, with emphasis on the cognitive 

characteristics of Generation Alpha. The study addresses four questions: What spatial and 

design requirements arise from the cognitive and behavioral characteristics of Generation 

Alpha? What capacities and constraints do brownfield sites present for temporary learning 

environments? How can the cognitive requirements of Generation Alpha be related to the 

physical, environmental, social, and identity-related capacities of brownfields? And how can 

the relevant design indicators be categorized and operationalized? The contribution of the study 

is to clarify the relationship between cognitive characteristics, spatial requirements, and 

brownfield capacities and constraints. The proposed framework is not intended to replace 

environmental, structural, economic, or legal site assessments, nor does the present study 

provide empirical validation of the framework. 

Methods 

This study is applied in terms of purpose and adopts a qualitative, descriptive–analytical 

approach based on a systematic literature review. The review focused on three interconnected 

domains: brownfield characteristics and regeneration, the cognitive and behavioral 

characteristics of Generation Alpha, and learning-environment design. The literature search 

was conducted over a five-month period using Google Scholar and relevant reference books. 

The main search keywords were “brownfields,” “Generation Alpha,” “learning environment,” 

and “regeneration.” The initial search identified 30 sources. After removing duplicate sources, 

20 sources remained. Of these, 17 sources were examined during the screening process, and 9 

sources were ultimately selected for the final analysis. The inclusion criteria comprised sources 

addressing the characteristics of brownfields, the characteristics of Generation Alpha, and the 

characteristics of learning environments. The screening process considered the relevance of the 

sources from physical, functional, interactive, and related perspectives. Sources that did not 

contribute to identifying the indicators and components of learning environments for 

Generation Alpha in brownfield sites were excluded from the final analysis. The selected 
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sources were analyzed using qualitative content analysis in three stages. In the open-coding 

stage, concepts related to the cognitive and behavioral characteristics of Generation Alpha, 

learning-environment requirements, brownfield capacities and constraints, and relevant design 

principles were extracted. In the axial-coding stage, similar and related codes were grouped into 

broader components and design indicators. In the selective-coding stage, the relationships 

among Generation Alpha characteristics, learning requirements, and the physical, 

environmental, social, and identity-related capacities of brownfields were examined and 

integrated into the final conceptual framework. The analysis resulted in seven dimensions: (1) 

spatial flexibility and adaptability; (2) experiential and multisensory learning; (3) social 

interaction and collaborative learning; (4) technological readiness and environmental 

intelligence; (5) environmental quality and livability; (6) place identity, sense of belonging, and 

continuity of memory; and (7) personalization and environmental choice. These dimensions 

were considered complementary indicators rather than a fixed weighted hierarchy. 

Results 

The findings indicate that temporary learning environments for Generation Alpha require an 

integrated approach combining cognitive characteristics, educational needs, spatial qualities, 

and brownfield capacities. Seven interrelated design dimensions were identified: (1) spatial 

flexibility and adaptability, through movable furniture, multifunctional spaces, and flexible 

layouts; (2) experiential and multisensory learning, supported by exploration, direct experience, 

and appropriate reuse of existing site features; (3) social interaction and collaborative learning, 

through shared spaces and indoor–outdoor connections; (4) technological readiness and 

environmental intelligence, including digital connectivity and interactive technologies; (5) 

environmental quality and livability, emphasizing safety, accessibility, and control of 

contamination and structural risks; (6) place identity, sense of belonging, and continuity of 

memory, through appropriate reuse of historical and industrial features; and (7) personalization 

and environmental choice, allowing learners to select spaces according to different learning 

preferences. These dimensions are complementary rather than independent. Brownfields 

represent a conditional opportunity for temporary learning environments, as existing structures 

may offer flexibility and place identity, while contamination, structural limitations, accessibility 

problems, and adaptation costs may restrict their reuse. Therefore, site safety and eligibility 

should be assessed before applying the proposed framework, and the seven dimensions should 

be treated as a portfolio rather than a fixed ranking. 

Conclusions 

The study developed a conceptual framework linking Generation Alpha’s cognitive and 

behavioral characteristics with the spatial requirements and opportunities of brownfield sites. 

The seven dimensions emphasize flexibility, experiential learning, collaboration, technology, 

environmental quality, place identity, and user choice. However, brownfield reuse should be 

considered a conditional possibility rather than an inherent suitability of all sites. 

Environmental, structural, safety, accessibility, economic, and legal assessments should 

therefore precede design application. Since the framework was developed through qualitative 

literature review and content analysis, it requires empirical validation. Future studies can use 

Delphi, AHP, case studies, and post-occupancy evaluations to validate and contextualize the 

indicators. Overall, the framework provides a structured basis for integrating Generation 

Alpha’s learning needs with the regenerative potential of brownfields while recognizing site-

specific constraints. 
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  ها:واژهکلید

 ای،اراضی قهوه

 بازآفرینی شهری،

 شاخص های طراحی،

 محیط یادگیری موقت،

 نسل آلفا.

زمان، نسل شده است؛ هم یمتروک شهر یو فضاها یاقهوه یاراض شیموجب افزا ینیابان شهرنشرشد شت

 شیاز جمله گرا یزیمتما یو رفتار یشناخت یهایژگیو یدارا تال،یجینسل کاملاً د نیعنوان نخستآلفا به

تعامل گسترده و  عیربه بازخورد س ازین ،یذهن یریپذانعطاف ،یچندحس یهاتجربه ،یتعامل یریادگیبه 

و  تیو از نظر ماه یکاربرد یهااست. پژوهش حاضر از نظر هدف، در زمره پژوهش نینو یهایبا فناور

پژوهش  یهامند متون است. پرسشبر مرور نظام یو مبتن یلتحلی –یفیتوص کردیبا رو یفیروش، ک

 یریادگی یهاطیدر مح یحطرا و یینسل آلفا چه الزامات فضا یو رفتار یشناخت یهایژگیعبارتنداز: و

و  یاجتماع ،یطیمح ،یکالبد یهاتینسل آلفا را با ظرف یالزامات شناخت توانیچگونه م کند؟یم جادیا

 یاقهوه یموقت در اراض یریادگی یهاطیمح یطراح یهاشاخص داد؟ قیتطب یاقهوه یاراض یتیهو

 یریادگی طیمح یبا سه محور طراح تبطهستند؟ منابع مر یسازیاتیو عمل یبندچگونه قابل دسته

 یورود و خروج مشخص بررس یارهایبر اساس مع یاقهوه یاراض ینینسل آلفا و بازآفر یشناخت یهایژگیو

 یبه چارچوب هاافتهی. دندیگرد لیو انتخاب  تحل یباز، محور یدر مراحل کدگذار میشدند سپس مفاه

 ،یاجتماع یریپذتعامل ،یمحورتجربه یکالبد یریپذانعطاف ط،یمح تیفیو ک یمنیشامل ا یبعدهفت

 یژگیو انیرابطه م نییشد. مشارکت پژوهش، تب یمنته یسازیمکان و شخص تیهو ،یریپذیفناور

 یهایابیارز نیگزیچارچوب جا نیاست. ا یاقهوه تیسا تیمحدود ای تیو ظرف ییالزام فضا ،یشناخت

آن در پژوهش حاضر انجام  یتجرب یو اعتبارسنج ستیت نیسا یو حقوق یاقتصاد ،یطیمحستیز ،یمنیا

  .نشده است

با تمرکز  یاقهوه یموقت در اراض یریادگی یهاطیمح یطراح یهاشاخص نیتدو(. 1405بیانی، فائزه؛ مدنی، فرزانه و ملائی شمس، وجیهه ) استناد به این مقاله:

. 27-46، (2)2ی و مدیریت سیستم های پایدار، راهبردهای علوم مهندس. نسل آلفا یشناخت یهایژگیبر و
https://doi.org/10.22034/jsesm.2026.596331.1024  
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 مقدمه

آموزشی از محیط بیرونی و فیزیکی یادگیرنده به یطی سه دهه گذشته کانون توجه طراحان آموزشی برای مداخله

هایی شده که امروزه ازآن گیری دیدگاهی و شناختی آنها معطوف گردیده که این باعث شکلی فرآیندهای درونمطالعه

های روانی شناسان بر این باورند که پدیدهروان (.Jonassen & Land, 2016کنند )های یادگیری یاد میعنوان محیطبه

های فیزیکی اطراف انسان نقش مهمی در انسان و محیط است. محیط و تغییرات آنها نتیجه تعامل بین ارگانیسم

های رفتاری در اند بسیاری از ناهنجاریتحقیقات نشان داده. کنندمعنادهی و سازمان بخشی به زندگی او بازی می

 هایجوامع شهری مانند خشونت، پرخاشگری، تجاوز به حقوق دیگران و رعایت نکردن قانون، ضمن داشتن ریشه

تاریخی، فرهنگی و اقتصادی در کیفیت فضاهای سکونتی، آموزشی و کاری افراد نیز نهفته است؛ که این مطلب دلیلی 

باشد. محیط کالبدی با عناصر تشکیل دهنده خود مانند رنگ، بافت، سایه روشن، نور، صدا بر اهمیت کیفیت فضایی می

 (.Zarghami et al., 2015و فرم بر جسم و روان انسان تأثیرگذار است )

های اخیر، گسترش افقی شهرها و توسعه ناموزون که معمولا دراراضی آماده سازی نشده و خارج از چارچوب در دهه

شود. این اراضی که های خالی و بایر در مناطق مختلف میافتد، موجب افزایش زمینهای برنامه ریزی شهری اتفاق می

های آلودگی و تهدیدات های صنعتی سابق برخوردارند، به دلیل عدم استفاده صحیح و رهاشدن، به کانوناز کاربریغالبا 

تواند فرصتی برای بهبود ای میشوند. دراین راستا، بازسازی و استفاده مجدد اراضی قهوهزیست محیطی تبدیل می

 Bahador etهای شهری باشد )زایش کارایی زیرساختمحیط زیست شهری، کاهش پراکندگی و توسعه غیرقانونی و اف

al., 2023.) 

عنوان یکی از راهبردهای های یادگیری موقت نیز بهزمان با تحول در نگرش به بازآفرینی شهری، مفهوم محیطهم

های سبک، قابلیت گیری از سازههها با بهرپذیر در طراحی شهری مورد توجه قرار گرفته است. این محیطانعطاف

جایی، تغییرپذیری فضایی و هزینه اجرای پایین، امکان پاسخگویی سریع به نیازهای آموزشی و اجتماعی را فراهم جابه

های یادگیری موقت بر تجربه، تعامل، مشارکت، یادگیری فعال و کنند. برخلاف فضاهای آموزشی سنتی، محیطمی

ای، نقش مهمی ویژه اراضی قهوهتوانند در فضاهای شهری بلااستفاده، بهمتغیر تأکید دارند و می پذیری با شرایطانطباق

عنوان از سوی دیگر، ظهور نسل آلفا به(. Bishop & Williams, 2023در ارتقای کیفیت زندگی شهری ایفا کنند )

 دیجیتال رشد یافته است، ضرورت بازنگری در معیارهای طراحی نخستین نسلی که از بدو تولد در محیطی کاملاً 

گیرد، دارای به بعد را در بر می 2010های های آموزشی را دوچندان کرده است. نسل آلفا که متولدین حدود سالمحیط

بر تجربه،  زمان اطلاعات، یادگیری مبتنیهای پیشین است؛ از جمله پردازش همهای شناختی متفاوتی از نسلویژگی

های شده و توجه بیشتر به محرکسازیهای تعاملی، دریافت بازخورد فوری، تمایل به آموزش شخصیعلاقه به فناوری

های یادگیری آینده، علاوه بر کیفیت کالبدی، نیازمند پاسخگویی ها سبب شده است که محیطچندحسی. این ویژگی

 سوالات پژوهش عبارتند از: (.McCrindle, 2023ربران باشند )شناختی و فناورانه کابه ابعاد شناختی، روان
ها و کند؟ چه ظرفیتهای یادگیری ایجاد میهای شناختی و رفتاری نسل آلفا چه الزامات فضایی و طراحی در محیطویژگی

توان الزامات شناختی نسل آلفا ت وجود دارد؟ چگونه میهای یادگیری موقای برای استقرار محیطهایی در اراضی قهوهمحدودیت

های یادگیری موقت های طراحی محیطای تطبیق داد؟ شاخصهای کالبدی، محیطی، اجتماعی و هویتی اراضی قهوهرا با ظرفیت

رینی اراضی با وجود افزایش مطالعات پیرامون بازآف سازی هستند؟بندی و عملیاتیای چگونه قابل دستهدر اراضی قهوه

زمان این سه حوزه در قالب یک چارچوب طراحی های یادگیری و شناخت نسل آلفا، بررسی همای، طراحی محیطقهوه

ای، یا طراحی های پیشین به ارزیابی کالبدی اراضی قهوهرو است. اغلب پژوهشمنسجم، همچنان با خلأ پژوهشی روبه

ها کمتر مورد بررسی اند و ارتباط میان آنصورت مستقل پرداختهفا بههای شناختی نسل آلفضاهای آموزشی، یا ویژگی



 

  3۱                                                                               بیانی و همکاران.../  موقت یریادگی یهاطیمح یطراح یهاشاخص نیتدو

 

 

هدف پژوهش، تدوین یک چارچوب مفهومی و عملکردی برای این پیوند است؛ نه اثبات تجربی برتری یک قرار گرفته است. 

جامع برای تدوین این شکاف پژوهشی، ضرورت ارائه چارچوبی ها. شاخص یا ارائه الگوی اجرایی واحد برای همه سایت

ای با تأکید بر نیازهای شناختی نسل آلفا را آشکار های یادگیری موقت در اراضی قهوههای طراحی محیطشاخص

 سازد.می

 مبانی نظری

 ای. اراضی قهوه1

شود که برای اهداف صنعتی یا خدماتی استفاده شده و ممکن است دارای آلودگی و ای به اراضی اطلاق میاراضی قهوه

برداری کرد. توسعه توان از آنها مجددا بهرههای قابل توجهی باشند. این اراضی پتانسیل بازسازی و احیا دارند و میزباله

های اقتصادی اجتماعی قرار دارد که موجب تغییرات در فعالیت -ای عمدتا تحت تاثیر عوامل اقتصادیاراضی قهوه

اند که به ویژه در پراکندگی ل تاثیرات منفی خود در جامعه شناخته شدهشود. با این حال این اراضی بیشتر به دلیمی

ای به عنوان راهی برای کاهش های اخیر، توسعه مجدد اراضی قهوهشود. اما در سالنشینی مشاهده میشهری و حومه

های کپیامدهای منفی زیست محیطی و کمک به پایداری شهری شناخته شده است. این اراضی معمولا شامل خا

 (. Bangian Tabrizi et al., 2026شوند )هایی هستند که موجب آلودگی محیط زیست میتخریب شده و آلاینده

 هاهای آنای و ویژگی. انواع اراضی قهوه1-1

راضی قطعاتی با قابلیت توسعه ای هستند. این اهای قهوهی شهری، اراضی و یا زمینهای رهاشدهیک نمونه از زمین

اند و در مواردی به های سابق خود همچون کاربری صنعتی یا معدنی متروکه ماندهمجدد هستند که به دلیل کاربری

ای ای در واقع محوطههای مختلف آب و خاک دچارند و از نظر زیست محیطی تنزل پیدا کرده اند. زمین قهوهآلودگی

های نامناسب در محدوده مانند استفاده تجاری یا صنعتی است که ی کاربریتحت استفادهرهاشده بدون استفاده یا 

  (.Rafieian et al., 2010ی مجدد به دلایلی از جمله گسترش آلودگی محیطی دشوار گردیده است )در آن توسعه

امل مراکز خرید قدیمی، بازارهای متروکه، انبارهای دسته دوم، اراضی تجاری و خدماتی رهاشده هستند که ش  

محیطی شوند. این اراضی معمولاً آلودگی زیستهای اداری بلااستفاده میونقل و ساختمانهای حمللجستیکی، پایانه

های صنعتی دارند و به دلیل قرارگیری در بافت شهری، ظرفیت بالایی برای تغییر کاربری به کمتری نسبت به سایت

 (.European Commission, 2023ضاهای آموزشی، کارآفرینی و یادگیری موقت دارند )ف

های نظامی، ها، پایگاهای، اراضی نظامی و دفاعی سابق هستند. این اراضی شامل پادگاننوع دیگری از اراضی قهوه  

جایی نیروهای نظامی های دفاعی یا جابهیمی است که پس از تغییر سیاستانبارهای مهمات و مراکز آموزشی نظامی قد

ها و دسترسی، شرایط مطلوبی دارند، اما ممکن ها معمولًا از نظر وسعت، استحکام سازهاند. این سایتبلااستفاده شده

ها، مراکز ری، دانشگاههای شههای تخصصی باشند. در بسیاری از کشورها این اراضی به پارکسازیاست نیازمند پاک

 (.UN-Habitat, 2024اند )های نوآوری تبدیل شدهپژوهشی و پردیس

مدت ای را به اراضی با قابلیت توسعه سریع، توسعه میاناز دیدگاه ظرفیت بازآفرینی، برخی پژوهشگران اراضی قهوه  

سازی، کیفیت بندی بر اساس عواملی مانند موقعیت مکانی، هزینه پاکهکنند. این طبقو توسعه بلندمدت تقسیم می

ها وضعیت شود. هرچه این شاخصگذاری انجام مینفعان و امکان جذب سرمایهها، میزان مشارکت ذیزیرساخت

د یابهای آموزشی، فرهنگی و اجتماعی نیز افزایش میتری داشته باشند، امکان تبدیل سایت به کاربریمطلوب

(Frantzeskaki, 2023.) 

 بندی کرد:توان به شرح زیر طبقهای در شهرهای ایران را میاراضی قهوه
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اند و به علت ای موجود در بافت قدیم شهری که در گذشته معمولا کاربری صنعتی و تجاری داشتهاراضی قهوه -

 اند.تجمع زباله و پاتوق معتادین تبدیل شده هایهای مختلف ، به مکانوجود آلاینده

هایی که به دلیل گسترش شهرها به محدوده قانونی شهر وارد شده ای ناشی از صنایع و کارخانهاراضی قهوه -

ها همچنان فعال هستند، درحالی که برخی دیگر پس ازتعطیلی باعث ایجاد جدایی اند ، برخی ازاین کارخانه

 اند.ر شدههای مختلف شهمیان بخش

اند . این اراضی معمولا نزدیک به ای حاشیه نشین که با گسترش شهرها وارد محدوده شهری شدهاراضی قهوه -

اراضی صنعتی قرار دارند و دربرخی مواقع ممکن است هنوز از نظر شهرداری به عنوان مناطق شهری در 

تر و های اقتصادی ضعیفبه وسیله گروه های توسعه شهری در نظر گرفته نشده باشند. این مناطق غالباطرح

های کیفی زندگی نیز یا افرادی که شرایط اقتصادی نامطلوب دارند سکونت گزیده شده و از نظر شاخص

 (.Bangian Tabrizi et al., 2026وضعیت مناسبی ندارند )

 های یادگیری موقت . محیط2

 های یادگیری. سیر تحول فضا2-1

های یادگیری مکان یا فضایی ست که درآن یادگیرندگان با استفاده از ابزارها و منابع مختلف تعبیه منظور از محیط

 (.Jonassen & Land, 2016کوشند )های حل مسئله میشده درآن در راستای دستیابی به اهداف یادگیری و فعالیت

های یادگیری مبتنی بر توان در چند مرحله کلی بررسی کرد: محیطهای یادگیری را مییکردهای محیطرو سیر تحول

(، Cognition and Technology Group at Vanderbilt, 1992(، آموزش پیونددهی )Hamilo-Silver, 2004مساله )

 ,Kolodner(، یادگیری مشارکتی با کمک یارانه، یادگیری از طریق طراحی )Collins, 2006استاد شاگردی شناختی )

(، Clarke et al., 2009( ، بازی و شبیه سازی )Kraj-Keck and Blumenfeld, 2006(، یادگیری مبتنی بر پروژه )2006

 (.Hannafin et al., 1999 های یادگیری آزاد )محیط

در نخستین الگوهای طراحی فضاهای آموزشی، سازمان فضایی بر  :محور. فضاهای یادگیری سنتی و الگوی معلم2-2

گرفت. در این الگو، معلم به عنوان منبع اصلی دانش در مرکز فرآیند مراتبی شکل میام آموزشی سلسلهاساس نظ

های درس معمولًا به کردند. بنابراین، کلاسکننده اطلاعات را ایفا میآموزان نقش دریافتآموزش قرار داشت و دانش

ای که تمرکز اصلی بر دید مستقیم گونهبه شدند؛صورت فضاهای بسته، ثابت و دارای چیدمان خطی طراحی می

هایی مانند کنترل، نظم، (. در این دوره، ویژگیLippman, 2022آموزان به سمت معلم و تخته آموزشی بود )دانش

نی، تفکیک های یکسان، راهروهای طولاسکون و تکرارپذیری در طراحی فضاهای آموزشی اهمیت زیادی داشت. کلاس

 شدند. های اصلی این الگو محسوب میشدید فضاهای آموزشی و غیرآموزشی و محدودیت در تغییر چیدمان، از ویژگی

 های یادگیری موقت. مفهوم محیط2-3

پذیر و به عنوان ابزاری انعطاف« های یادگیری موقتمحیط»در ادبیات نوین طراحی آموزشی و مدیریت بحران، مفهوم 

رای پاسخگویی به نیازهای آموزشی اضطراری، تجربی و مشارکتی مطرح شده است. این فضاها که اغلب در کارآمد ب

بخشی گیرند، وظیفه تداوممدت فضاهای موجود شکل میها یا بازطراحی کوتاههای موقت، چادرها، کانکسقالب سازه

دهند که در زمان در پژوهش خود نشان می Salha et al (2024)به فرآیند آموزش را در شرایط خاص بر عهده دارند. 

کننده شوند، ایجاد فضاهای موقت نه تنها تضمینهای آموزشی رسمی تخریب میها که زیرساختها و جنگوقوع بحران

ماعی عمل کرده اجت-حق آموزش برای کودکان و نوجوانان در معرض خطر است، بلکه به عنوان یک پناهگاه امن روانی

المللی های بیناین رویکرد در اسناد سیاستی سازمان(. Salha, 2024گرداند )و حس ثبات و امیدواری را به جامعه بازمی

 (.UNESCO, 2023شود )های پیچیده شناخته مینیز به عنوان رکن اصلی پاسخ اضطراری آموزشی در بحران
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کیفیت بودن فضا نیست، بلکه به اهمیت بودن یا بیاز منظر معماری و طراحی محیط، موقت بودن به معنای کم

تواند از نظر کیفیت فضایی، تجربه کاربر و عملکرد قابلیت تغییر و سازگاری آن اشاره دارد. یک محیط یادگیری موقت می

پذیری و پاسخگویی به نیازهای متغیر تر باشد؛ زیرا از ابتدا با هدف انعطافآموزشی، حتی از یک فضای دائمی نیز کارآمد

 (.Kronenburg, 2007شود )طراحی می

 های یادگیری موقتهای محیط. ویژگی2-4

تغییرات سریع  های یادگیری موقت به عنوان یکی از رویکردهای نوین در طراحی فضاهای آموزشی، پاسخی بهمحیط

ها برخلاف فضاهای آموزشی سنتی که های آموزشی هستند. این محیطشونده نظاماجتماعی، فناوری و نیازهای متحول

محوری و قابلیت تغییر تمرکز پذیری، سازگاری، تعامل، تجربهبر ثبات کالبدی و عملکرد ثابت تأکید دارند، بر انعطاف

های متنوع برای یادگیری وانایی پاسخگویی سریع به شرایط جدید و ایجاد فرصتکنند. ویژگی اصلی این فضاها، تمی

 (.Bishop et al., 2023رسمی و غیررسمی است )

شود؛ به های یادگیری موقت، فضا به عنوان یک عنصر فعال در فرآیند یادگیری در نظر گرفته میدر طراحی محیط

تواند محرک یادگیری، خلاقیت، تعامل اجتماعی و ی تنها ظرفی برای آموزش نیست، بلکه خود میاین معنا که معمار

توان در ابعاد کالبدی، عملکردی، ها را میهای این محیطهای جدید باشد. بر این اساس، ویژگیگیری تجربهشکل

 (.OECD, 2023فناورانه، اجتماعی و محیطی بررسی کرد )

پذیری های یادگیری موقت، انعطافهای محیطترین ویژگییکی از مهم :پذیری و قابلیت تغییر فضایی. انعطاف2-4-1

ها ممکن است در طول زمان تغییر کند، طراحی باید امکان های آموزشی در این محیطفضایی است. از آنجا که فعالیت

های توانند برای فعالیتپذیر میا را فراهم سازد. فضاهای انعطافتغییر سریع سازمان فضایی، چیدمان و عملکرد فض

مختلف مانند آموزش گروهی، کارگاه عملی، نمایشگاه، فعالیت پژوهشی یا تعامل اجتماعی مورد استفاده قرار گیرند 

(Lippman, 2022.) 

ادگیری موقت باید توانایی سازگاری با شرایط مختلف اجتماعی، های یمحیط :. قابلیت انطباق با شرایط متغیر2-4-2

اقتصادی و محیطی را داشته باشند. این قابلیت انطباق به معنای طراحی فضاهایی است که بتوانند بدون نیاز به بازسازی 

 (. Kronenburg, 2007گسترده، تغییرات مورد نیاز را بپذیرند )

های سنتی آموزش که بر های یادگیری موقت برخلاف مدلمحیط :. یادگیری مشارکتی و تعامل اجتماعی2-4-3

کنند. طراحی آموز تأکید داشتند، بر تعامل، همکاری و یادگیری جمعی تمرکز میطرفه میان معلم و دانشارتباط یک

های گیری تجربهایش مشارکت کاربران و شکلهای مشترک، موجب افزوگو، کار گروهی و فعالیتفضاهایی برای گفت

 (.Barrett, 2023شود )اجتماعی می

 ها در محیط یادگیریشناسی سطوح قابلیتگونه. 2-5

  (:Kyttä, 2002) گیردشوند که مبنای ارزیابی محیط یادگیری قرار میبندی میها در چهار سطح دستهشاخص قابلیت

ها نظر از اینکه کودک آنکلیه امکانات فیزیکی موجود در محیط، صرف :(Potential Affordances)های بالقوه قابلیت

 را ببیند یا خیر.

آن دسته از امکاناتی که یادگیرنده با حواس خود متوجه وجود  :(Perceived Affordances)شده های ادراکقابلیت

 شود.ها میآن

هایی که کودک عملاً در فضا انجام ها و بازیفعالیت :(Utilized Affordances)شده برداریهای بهرهقابلیت

 دهد.می
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تغییراتی که کودک خودش در محیط ایجاد  :(Shaped Affordances)شده گرفته / بازتعریفهای شکلقابلیت

 د.کند تا آن را با بازی یا یادگیری خود منطبق سازمی

 کنند.را ترسیم می« سازی توسط یادگیرندهفعال»تا « وجود در محیط»ای از این چهار سطح، زنجیره

 . نسل آلفا 3

طور هستند و این نسل را نخستین نسلی است که به 2024تا  2010های طور کلی شامل متولدین سالنسل آلفا به

محیطی دیجیتال رشد کرده است. فناوری نه فقط یک ابزار، ویکم متولد شده و از آغاز زندگی در کامل در قرن بیست

های پیشین، سواد دیجیتال بلکه بخشی از بستر طبیعی رشد این نسل است؛ به همین دلیل، نسل آلفا در مقایسه با نسل

یوند ها، اینترنت و ابزارهای هوشمند پنمایششدت با صفحههایش بهبالاتری دارد و یادگیری، ارتباطات و سرگرمی

های قبل است و از همان تر از نسلتر و متصلتر، بصریخورده است. این نسل از نظر فرهنگی و اجتماعی، جهانی

 & McCrindleهای اجتماعی قرار دارد )ها و شبکههای نخست زندگی، در معرض جریان مداوم اطلاعات، رسانهسال

Fell, 2020.) 

نمایش ممکن است با دهد که رشد در عصر صفحهبینانه به فناوری ندارد و هشدار میصرفاً نگاه خوش 1لکریندمک

های اجتماعی و ارتباطی آوری، و دشواری در تقویت برخی مهارتپیامدهایی مانند کاهش دامنه توجه، ضعف در تاب

های انسانی مانند همدلی، های فنی، مهارتتوانمندیکند که در آینده، در کنار همراه باشد. به همین سبب، او تأکید می

ویژه در شرایطی که همکاری، رهبری، حل تعارض و هوش هیجانی برای این نسل اهمیت بیشتری خواهد یافت، به

 (.McCrindle, 2023کنند )های فنی را دگرگون میهوش مصنوعی و خودکارسازی، بسیاری از مهارت

 های شناختی نسل آلفا. ویژگی3-1

گیرد. های شناختی هر نسل تحت تأثیر شرایط محیطی، فرهنگی، اجتماعی و فناوری دوران رشد آن شکل میویژگی

نسل آلفا به دلیل تولد و رشد در عصر دیجیتال، دارای الگوهای متفاوتی در دریافت، پردازش و تولید اطلاعات نسبت 

های زمان با فناوری، تصاویر دیجیتال، شبکهت. این نسل در محیطی رشد کرده است که تعامل همهای پیشین اسبه نسل

رو، شیوه یادگیری، توجه، حل شود. ازاینها محسوب میارتباطی و منابع اطلاعاتی گسترده، بخشی از تجربه روزمره آن

 (.McCrindle, 2023های خاصی پیدا کرده است )ها با محیط، ویژگیمسئله و ارتباط آن

ها اهمیت زیادی دارد؛ زیرا محیط یادگیری تنها یک فضای فیزیکی در حوزه طراحی معماری، شناخت این ویژگی

شود. بنابراین، فضاهای نیست، بلکه عاملی مؤثر بر فرآیندهای شناختی، ادراک، انگیزش و عملکرد یادگیرنده محسوب می

های مناسب شناختی و تجربی را فراهم کرده و با شیوه ادراک این تناسب با نسل آلفا باید بتوانند محرکآموزشی م

 (.Barrett, 2023نسل هماهنگ شوند )

ملی های شناختی نسل آلفا، تمایل به یادگیری تعاترین ویژگییکی از مهم :محوری. یادگیری تعاملی و مشارکت3-1-1

است. این نسل برخلاف الگوهای سنتی آموزش که بر دریافت منفعل اطلاعات تأکید دارند، بیشتر از طریق تعامل، 

ای، های چندرسانههای تعاملی و محیطهای دیجیتال، بازیگیرد. فناوریتجربه، آزمایش و مشارکت اجتماعی یاد می

 (.Jha et al, 2024د )انذهنیت این نسل را به سمت یادگیری فعال سوق داده

تر است که فرد در فرآیند ساخت دانش مشارکت داشته گرایی، یادگیری زمانی اثربخشاز دیدگاه نظریه سازنده

 (.Vygotsky, 1978وگو، همکاری، تجربه و کشف را فراهم کند )باشد. بنابراین، محیط یادگیری باید فرصت گفت

                                                 
1. McCrindle 
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های فضایی زیر تبدیل شود: ایجاد تواند به شاخصهای یادگیری موقت، این ویژگی شناختی میدر طراحی محیط

محور؛ ایجاد نقاط تعامل اجتماعی؛ امکان تغییر چیدمان فضاهای گروهی و مشارکتی؛ طراحی فضاهای کارگاهی و تجربه

 های گروهی.برای فعالیت

نسل آلفا نخستین نسلی است که از ابتدای زندگی در معرض : به فناوری و سواد دیجیتال بالا. وابستگی 3-1-2

های هوشمند، ابزارهای دیجیتال، هوش مصنوعی و های هوشمند قرار گرفته است. استفاده روزمره از تلفنفناوری

 (.McCrindle, 2023داشته باشد )های مجازی باعث شده است که این نسل توانایی بالایی در تعامل با فناوری محیط

ها از محیط آموزشی شده است. فضای آموزشی برای این نسل باید تنها یک مکان این ویژگی باعث تغییر انتظارات آن  

شی از نوان بخفیزیکی نباشد، بلکه باید امکان ارتباط با جهان دیجیتال را فراهم کند. به همین دلیل، فناوری به ع

 (.UNESCO, 2024شود )ساختار فضایی محیط یادگیری مطرح می

های مهم نسل آلفا، توانایی تعامل سریع با یکی از ویژگی :. پردازش سریع اطلاعات و گرایش به محتوای بصری3-1-3

است این نسل تمایل بیشتری به دریافت اطلاعات های دیجیتال باعث شده حجم زیادی از اطلاعات است. رشد در محیط

 (.Jha et al, 2024ای داشته باشد )های چندرسانهاز طریق تصویر، ویدئو، انیمیشن و رسانه

 پیشینه پژوهش

و شناسایی ای های اراضی قهوههای یادگیری برای نسل آلفا و استفاده از پتانسیلبا توجه به اهمیت طراحی محیط

 های گذشته در این زمینه حائز اهمیت است.ی طراحی مرور و بررسی دقیق پژوهشهاشاخص

 et al Nikjooy (2025،) ریزی شهری و دهی به شهرهای آینده: تأثیر تغییرات نسلی بر برنامهدر پژوهش شکل

های ر، نشان می دهد که رویدادهای تاریخی و فرهنگی )از جمله آسیبپذیهای کلیدی برای راهبردهای انطباقاولویت

های اجتماعی شده ها، موجب تغییرات چشمگیری در لایهروانی یا تروماها( و گسترش فناوری در زندگی روزمره انسان

ی شهری در کنار هاهای سنی گوناگون و با نیازهای بسیار متفاوت، در محیطای که شهروندانی از گروهگونهاست؛ به

ها کاهش یافته و این مسئله، طراحی فضاهای شهری مطلوب و دارای قابلیت کنند. شکاف میان نسلیکدیگر زندگی می

اینترنت، به عنوان یک الگوی مشترک جهانی، تأثیر عمیقی بر .دسترسی همگانی را با چالش مواجه کرده است

هایی تر، داشته است.       امروزه ویژگیهای جوانویژه در میان نسلهای جدید و اشتراکات فرهنگی، بهگیری نسلشکل

شوند. ظهور های دیجیتال شناخته مینظیر تمایل به سرعت، تنوع و ارتباطات آنی، به عنوان خصوصیات مشترک نسل

تأثیر اینترنت توان ناشی از ای و هویت دیجیتال را نیز میشدن فرهنگی، همگرایی رسانههایی همچون جهانیپدیده

 (.Barrett, 2023دانست )

Alaei et al (2021،) دهد،می نشان نتایجای کارخانه قند آبکوه مشهد، نگاری بازتوسعه اراضی قهوهدر پژوهش آینده 
 دو دربردارند سناریو این طلایی، قابل تصور است: سناریوی مشهد قند آبکوه نهکارخا اراضی بازتوسعه برای سه سناریو

 ترکیبی رویکرد با جدید هایپروژه ایجاد و کارخانه دائم انتقال منابع درآمدی جدید برای سازیفراهم اصلی، پیشران

 با حاکم شرایط با انطباق در اهگرایش تداوم پایه، سناریوی آنهاست؛ موقعیت و هاظرفیت به بنا اطراف کارخانه در
 روند در توقف موجب تواندمی ذینفعان منفی تمایلات براساس این سناریو، :رکود سناریوی است؛ موجود روند ادامه

 Europeanخواهد شد ) منجر مقرر زمان در پروژه تمام نشدن و هاهزینه افزایش به توقعات این .شود پروژه اجرای

Environment Agency, 2022 .) 
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، در پژوهش ذخایر درونی شهرها: رویکردی نوین به ارزیابی دگرگونی فضای شهری 2024در سال  1آندری ام. درگولو  

ز های گذشته، ناشی اریزی فضایی در سالای، نتیجه گرفت نقطه ضعف رویکرد سنتی به برنامهتحت تأثیر اراضی قهوه

ها در توسعه پایدار ( اجتماعی و اهمیت آنbrownfieldsهای )«فیلدبراون»کم گرفتن ماهیت و ابعاد گوناگون دست

انداز توسعه فضاهای درونی شهر و کیفیت زندگی ساکنان، تا حد زیادی مناطق شهری در جامعه پساصنعتی است. چشم

اند( وابسته است، زیرا بخش امی متروکه یا بلااستفاده بودههای صنعتی یا نظبه وضعیت این اراضی )که اغلب کاربری

ویژه در (؛ موضوعی که بهDregulo, 2024محیطی منفی داشته باشند )توانند تأثیرات زیستها میای از آنعمده

ای باید ازآفرینی شهریِ اراضی قهوهها( مشهود است. فرآیند حذف یا بشهری )آگلومراسیونشهرها و مناطق کلانکلان

های محلی در دگرگونی فضاهای شهری باشد معیارهایی متفاوت از ضوابط فعلیِ ثبت در فهرست مبتنی بر تحلیل اولویت

محیطی و جغرافیایی، و افکار های عمومی، شرایط زیستدهی فضاییِ عرصههای سازماندولتی و عواملی همچون ویژگی

 (.Barrett, 2023بر گیرد ) عمومی را نیز در

، در پژوهش طراحی برای نسل بعدی طراحی شهری کودکان به عنوان روشی 2017در سال 2گیرالدی و همکاران    

استراتژیک برای بهبود آینده در شهرها، نتیجه گرفت فضاها و مسیرهای شهری باید با عناصر مختلف طراحی مشخص 

بتواند حرکت و روابط را تسهیل کنند، تخیل را تحریک و کودکان را به اجتماعی شدن تشویق کنند. تعامل  شوند تا

 (.Krippendorff, 2022حسی و انعطاف پذیری و تجربه از عناصر مهم در طراحی شهری برای نسل بعد هستند )

 های آموزشیآن با طراحی محیطهای یادگیری نسل آلفا و ارتباط سبک

شود که افراد برای دریافت، پردازش و ها و راهبردهایی گفته میای از ترجیحات، روشسبک یادگیری به مجموعه

های یادگیری تحت تأثیر عوامل مختلف فردی، فرهنگی دهند. اگرچه سبککارگیری اطلاعات مورد استفاده قرار میبه

تواند الگوهای غالبی در شیوه تعامل با دانش ایجاد کند. نسل آلفا به شرایط رشد هر نسل میو آموزشی قرار دارند، اما 

های شناختی دلیل رشد در محیط دیجیتال، تجربه متفاوتی از یادگیری دارد و انتظار دارد محیط آموزشی نیز با ویژگی

 (.McCrindle, 2023و رفتاری آن هماهنگ باشد )

  :. یادگیری مشارکتی و اجتماعی1

گیری دانش و رشد شناختی فرهنگی ویگوتسکی، تعامل با دیگران نقش مهمی در شکل -از دیدگاه نظریه اجتماعی

 (. Vygotsky,1978دارد )

ه به منابع اطلاعاتی، توانایی بیشتری در نسل آلفا به دلیل دسترسی گسترد :شدهسازی. یادگیری خودراهبر و شخصی2

وجو و انتخاب محتوا دارد. این ویژگی موجب افزایش اهمیت یادگیری خودراهبر شده است؛ یعنی فرد بتواند جست

 (.OECD, 2023مسیر، سرعت و روش یادگیری خود را تا حدی انتخاب کند )

 های شناختی نسل آلفای موقت متناسب با ویژگیهای یادگیرهای طراحی محیطشاخص

تحولات سریع اجتماعی، فناوری و آموزشی موجب شده است که الگوهای سنتی طراحی فضاهای یادگیری پاسخگوی 

های شناختی متفاوتی کامل نیازهای نسل جدید نباشند. نسل آلفا به عنوان نخستین نسل کاملاً دیجیتال، دارای ویژگی

سازی فرآیند محوری، گرایش به فناوری، نیاز به تنوع فضایی و تمایل به شخصیی تعاملی، تجربههمچون یادگیر

های یادگیری متناسب با این نسل باید فراتر از فضاهای آموزشی ثابت عمل کرده و رو، محیطیادگیری است. ازاین

 (.McCrindle, 2023وری فراهم کنند )پذیر، پویا و چندلایه برای تعامل میان انسان، محیط و فنابستری انعطاف

                                                 
1. Andrei M. Dregulo 

2. Giraldi et al. 
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های دیجیتال و تعاملی، به نسل آلفا به دلیل تجربه مداوم با محیط :پذیری و تغییرپذیری فضایی. شاخص انعطاف1

اهای آموزشی ثابت های مختلف را داشته باشند. فضفضاهایی نیاز دارد که قابلیت تغییر، انتخاب و سازگاری با فعالیت

های متنوع یادگیری این نسل باشند. توانند پاسخگوی شیوهاند، نمیکه تنها برای یک نوع فعالیت طراحی شده

های جایی تجهیزات، تغییر مقیاس فضا و تبدیل محیطپذیری فضایی شامل امکان تغییر سازمان فضایی، جابهانعطاف

تواند های سبک میتحرک، دیوارهای قابل تغییر، فضاهای چندمنظوره و سازهفردی به گروهی است. استفاده از مبلمان م

ای، این شاخص اهمیت بیشتری دارد؛ زیرا های یادگیری موقت تقویت کند. در اراضی قهوهاین ویژگی را در محیط

ون تخریب گسترده، هایی هستند که بتوانند بدفضاهای موجود معمولاً دارای ساختارهای قبلی هستند و نیازمند طراحی

 (.Kronenburg, 2007عملکرد آموزشی جدید پیدا کنند )

نسل آلفا بیشتر از طریق تجربه مستقیم، مشاهده، تعامل و فعالیت : محوری و یادگیری چندحسی. شاخص تجربه2

شود که امکان درگیر شدن حواس مختلف و تجربه  ای طراحیگیرد. بنابراین، محیط یادگیری باید به گونهعملی یاد می

شود که تر میمستقیم موضوعات آموزشی را فراهم کند. بر اساس نظریه یادگیری تجربی کلب، یادگیری زمانی عمیق

 فرد در چرخه تجربه، تحلیل و بازآفرینی دانش قرار گیرد.

گران نها فرآیندی فردی نیست، بلکه تعامل با دییادگیری نسل آلفا ت :. شاخص تعامل اجتماعی و یادگیری مشارکتی3

فرهنگی ویگوتسکی نیز بر نقش ارتباطات اجتماعی در  -ها دارد. نظریه اجتماعیگیری دانش آننقش مهمی در شکل

وگو و همکاری ایجاد های یادگیری موقت باید فضاهایی برای ارتباط، گفترشد شناختی تأکید دارد. بنابراین، محیط

تواند تعامل اجتماعی را های تجمع میباز و مکانهای گروهی، فضاهای نیمهاحی فضاهای اشتراکی، نشیمنکنند. طر

 -های آموزشیتواند از طریق تبدیل فضاهای صنعتی متروکه به مکانای میافزایش دهد. این شاخص در اراضی قهوه

های مختلف جامعه را ی، زمینه ارتباط میان گروهای که محیط آموزشی علاوه بر یادگیرگونهاجتماعی تحقق یابد؛ به

 (.Vygotsky, 1978فراهم کند )

ناپذیر زندگی نسل آلفا است و بر شیوه دریافت، فناوری بخش جدایی :پذیری و هوشمندی محیط. شاخص فناوری4

های یادگیری آینده باید قابلیت هماهنگی با این، محیطها تأثیر مستقیم دارد. بنابرپردازش و تولید اطلاعات آن

پذیری شامل موارد زیر است: زیرساخت اینترنت و ارتباطات های دیجیتال را داشته باشند. شاخص فناوریفناوری

دیجیتال؛ تجهیزات آموزشی هوشمند؛ نمایشگرهای تعاملی؛ قابلیت استفاده از واقعیت مجازی و افزوده؛ ارتباط میان 

شده های کالبدی فضاهای بازآفرینیتواند محدودیتهای یادگیری موقت، فناوری میضای فیزیکی و مجازی در محیطف

 (.UNESCO, 2024های آموزشی جدید را فراهم کند )را کاهش داده و امکان ایجاد تجربه

های شناختی نسل آلفا، تمایل به انتخاب و کنترل یکی از ویژگی :پذیری محیطسازی و انتخاب. شاخص شخصی5

شده عادت کرده و انتظار سازیهای شخصیهای دیجیتال به تجربهبیشتر بر فرآیند یادگیری است. این نسل در محیط

تواند از دارد محیط آموزشی نیز امکان انتخاب مسیر و شیوه یادگیری را فراهم کند. در طراحی محیط، این شاخص می

ق ایجاد: فضاهای فردی و گروهی متنوع؛ امکان انتخاب محل فعالیت؛ فضاهای آرام برای تمرکز؛ فضاهای فعال برای طری

 (.McCrindle, 2023تعامل؛ تحقق یابد )

ارتباط عاطفی تواند های تاریخی، فرهنگی و کالبدی مکان میاستفاده از ویژگی: . شاخص هویت مکانی و حس تعلق6

ها، مصالح یا های گذشته مانند سازهای، حفظ نشانه(. در اراضی قهوهRelph, 2022کاربران با محیط را افزایش دهد )

فرد کمک کند و خود به عنوان یک ابزار آموزشی مورد استفاده قرار تواند به ایجاد محیطی منحصربهعناصر تاریخی می

  گیرد.
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 های یادگیریای برای ایجاد محیطبازآفرینی اراضی قهوه

 ایهای یادگیری در اراضی قهوهاصول طراحی محیط .1

زمان به ابعاد کالبدی، عملکردی، اجتماعی و شناختی ای نیازمند توجه همهای یادگیری در اراضی قهوهایجاد محیط

 ویژه نسل آلفا، باشند.پاسخگوی نیازهای کاربران جدید، بههای موجود، است. این فضاها باید علاوه بر حفظ ارزش

های هویتی و تاریخی ای، حفظ ویژگیترین اصول بازآفرینی اراضی قهوهالف( حفظ هویت و خاطره مکان: یکی از مهم

ده استفاتواند موجب از بین رفتن ارتباط میان کاربران و محیط شود. بنابراین، مکان است. حذف کامل آثار گذشته می

تواند به ایجاد حس تعلق و هویت های صنعتی و سازمان فضایی گذشته میها، مصالح، نشانهاز عناصر موجود مانند سازه

تواند خود به یک ابزار آموزشی های یادگیری، این ویژگی اهمیت بیشتری دارد؛ زیرا مکان میکمک کند. در محیط

 (.Douglas, 2022ربه مستقیم تقویت کند )تبدیل شود و فرآیند یادگیری را از طریق تج

های مختلف را داشته های یادگیری نسل جدید باید قابلیت تغییر و سازگاری با فعالیتپذیری فضایی: محیطب( انعطاف

پذیر را فراهم نعطافای به دلیل وسعت و ساختارهای موجود، امکان ایجاد فضاهای چندمنظوره و اباشند. اراضی قهوه

های عملی؛ هایی مانند: آموزش گروهی؛ کارگاهکنند. فضاهای آموزشی موقت در این بستر باید بتوانند برای فعالیتمی

 (.Kronenburg, 2007های اجتماعی؛ تغییر یابند )های آموزشی؛ فعالیتهای پژوهشی؛ نمایشگاهفعالیت

های باز، فضاهای ای دارای محوطهجاد ارتباط میان فضای داخلی و محیط بیرونی: بسیاری از اراضی قهوهج( ای  

های بسته تواند محیط یادگیری را از محدوده کلاسهای طبیعی هستند. استفاده از این فضاها میساخته و ظرفیتنیمه

دهد ارتباط با طبیعت، نور عات طراحی محیطی نشان میخارج کرده و امکان یادگیری در فضای باز را فراهم کند. مطال

تواند بر افزایش تمرکز، کاهش استرس و بهبود عملکرد شناختی کاربران تأثیر مثبت داشته طبیعی و تنوع محیطی می

 (.Kellert et al., 2008; Zhong et al., 2022باشد )

 

 شناسی پژوهششرو

این پژوهش از نظر هدف، کاربردی و از نظر رویکرد، کیفی و با روش توصیفی ـ تحلیلی انجام شده است. روش گردآوری 

های اراضی ها و ظرفیتمند منابع بوده و مطالعات مرتبط در سه حوزه اصلی شامل ویژگیو بررسی اطلاعات، مرور نظام

های یادگیری های طراحی محیطهای شناختی و رفتاری نسل آلفا، و اصول و ویژگیها، ویژگیای و بازآفرینی آنقهوه

های و کتاب  Google Scholarماهه و با استفاده ازوجوی منابع طی یک دوره پنججست.اندمورد بررسی قرار گرفته

و « محیط یادگیری» ،«نسل آلفا»، «ایاراضی قهوه»وجو شامل های اصلی جستمرجع مرتبط انجام شد. کلیدواژه

وجو مورد استفاده قرار گرفت. در مرحله ها نیز در فرایند جستهای مرتبط این کلیدواژهبود و ترکیب« بازآفرینی»

منبع از نظر ارتباط با  17منبع باقی ماند. در ادامه،  20منبع شناسایی شد. پس از حذف منابع تکراری،  30نخست، 

منبع برای تحلیل نهایی انتخاب شد. معیارهای ورود  9لگری قرار گرفت و در نهایت موضوع پژوهش مورد بررسی و غربا

ها و های شناختی و رفتاری نسل آلفا، و ویژگیای، ویژگیهای اراضی قهوهها و ظرفیتمنابع شامل پرداختن به ویژگی

ها با ابعاد کالبدی، عملکردی، تعاملی ط آنهای یادگیری بود. فرایند غربالگری منابع با توجه به میزان ارتباالزامات محیط

ای انجام گرفت. منابعی که ارتباط کافی با و سایر ابعاد مرتبط با طراحی محیط یادگیری و بازآفرینی اراضی قهوه

ای نداشتند، از فرایند های یادگیری متناسب با نسل آلفا در اراضی قهوههای محیطها و مؤلفهشناسایی و تبیین شاخص

 یل نهایی کنار گذاشته شدند. تحل
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 هاروش گردآوری داده

آوری شده است. منابع مورد بررسی شامل: مقالات علمی ای و اسنادی جمعهای مورد نیاز پژوهش به روش کتابخانهداده

شناسی محیطی؛ مطالعات های مرتبط با روانها و پژوهشهای یادگیری؛ کتابمنتشرشده در حوزه طراحی محیط

های مرتبط با فضاهای ای؛ پژوهشهای شناختی نسل آلفا؛ منابع مربوط به بازآفرینی اراضی قهوهط با ویژگیمرتب

 بازآفرینی»، «نسل آلفا»، «محیط یادگیری»پذیر و موقت. در این مرحله، مفاهیم اصلی پژوهش شامل آموزشی انعطاف

 شود.ها مشخص میتباط میان آنبررسی شده و ار« های طراحی معماریشاخص»و « ایاراضی قهوه

 هاروش تحلیل داده

 ها با روش تحلیل محتوای کیفی و در سه مرحله انجام شد:تحلیل داده

ای و اصول های اراضی قهوههای شناختی نسل آلفا، الزامات فضایی، ظرفیتمفاهیم اولیه مرتبط با ویژگی کدگذاری باز:

 (.1تخب استخراج شد )جدولهای یادگیری از متن منابع منطراحی محیط

دهی شدند؛ های طراحی سازمانهای اصلی و شاخصمعنا در قالب مؤلفهکدهای مشابه و هم کدگذاری محوری:

گانه چارچوب )کالبدی، شناختی، اجتماعی، فناورانه، محیطی، هویتی و فردی( بود خروجی این مرحله، ابعاد هفت

 (.2)جدول

ای بررسی و چارچوب های اراضی قهوههای نسل آلفا، الزامات طراحی و ظرفیتیژگیروابط میان و کدگذاری انتخابی:

 ها تدوین شد.بعدی شاخصنهایی هفت

(. برای نمونه، 2های عملیاتی هر شاخص نیز مشخص شد )جدولها، مؤلفهبرای رفع ابهام در تعریف شاخص

بودن، امکان ن، استفاده از مبلمان متحرک، چندمنظورههایی چون قابلیت تغییر چیدمابا مؤلفه« پذیری فضاییانعطاف»

نیز بر اساس و ارتباط « پذیریتعامل»تغییر مقیاس و قابلیت تبدیل فضای فردی به گروهی تعریف عملیاتی شد؛ 

 میانوگو، همکاری، یادگیری گروهی، وجود فضاهای جمعی و ارتباط میان فضای داخلی و بیرونی عملیاتی گردید

(Lincoln & Guba, 2023). 
 

 شده های استخراج. خلاصه منابع کلیدی و شاخص۱جدول 
Table 1. Summary of key sources and extracted indicators  

 شدهها یا مفاهیم استخراجشاخص شده روش گزارش حوزه سال نویسنده/ سازمان

Kronenburg 

 پذیری، سازگاری، مونتاژپذیریانعطاف مفهومی مطالعه معماری موقت 2007

Lippman 

 تنوع فضایی، یادگیری فعال، مقیاس انسانی مرور طراحی آموزشی طراحی محیط یادگیری 2022

OECD 

2023 
سیاست و فضای 

 یادگیری
 پذیریپذیری، همکاری، فناوریانعطاف لیگزارش تحلی

UNESCO 

 آوری محیطیپذیری، شمول، تابدسترس راهنمای سیاستی آموزش و پایداری 2024

McCrindle 

 پذیریمحتوای بصری، تعامل دیجیتال، انتخاب تحلیل روند نسل آلفا 2023

Frantzeskaki 

 نفعانبازاستفاده، هویت مکان، مشارکت ذی مرور مفهومی بازآفرینی شهری 2023

EPA 

2024 
بازآفرینی اراضی 

 ایقهوه
 راهنمای اجرایی

 یسازی، ایمنی و استفادهارزیابی آلودگی، پاک

 مجدد

 ظرفیت بازآفرینی، ملاحظات بستر و هویت تحلیلی مطالعه ای در ایراناراضی قهوه 1399 شاکری و منصفی

 پذیری، تعامل، کیفیت محیطانعطاف مطالعه طراحی محیط یادگیری 1404 نیکجویی و همکاران

 اند.دهد که مستقیما در کدگذاری نقش داشتها نشان میجدول حاضر منابعی ر
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 ها و بحثیافته

های فردا: رویکرد تفکر طراحی برای مغز مجهز به هوش مصنوعی، به کتاب طراحی ذهن 4در فصل  1مایکل جیا پرای

جربیات یادگیری کند برای جذب این نسل برای یادگیری، باید تکند و بیان میهای شناختی نسل آلفا اشاره میویژگی

 های مختلف یادگیری باهم ادغام شوند.ها و روشانگیز و دانش مربوط به جدیدترین فناوریتعاملی و هیجان

Barua & Lockee (2024)، های یادگیری پذیر: از تئوری تا اجرا در محیطریزی آموزشی انعطافدر پژوهش برنامه

های متنوع )مانند آنلاین، های دورهها، ارائه گزینهپذیر،که شامل ماژولار دورهریزی انعطافگرفت که برنامهمدرن، نتیجه 

ش تواند به افزایهای نوین است، میهای متعدد و استفاده از فناوریترکیبی و حضوری(، امکان انتخاب محتوا و ارزیابی

 های خود نظیمی و تفکر انتقادی کمک کند.وسعه مهارتآموزان و بهبود نتایج یادگیری و تمشارکت دانش

های پژوهش بر با توجه به ماهیت کیفی پژوهش حاضر و استفاده از مطالعات اسنادی و تحلیل نظری منابع، یافته

های یادگیری نوین و های شناختی نسل آلفا، اصول طراحی محیطاساس بررسی و تلفیق سه حوزه اصلی شامل ویژگی

های یادگیری موقت دهد که طراحی محیطای استخراج شده است. نتایج نشان میی بازآفرینی اراضی قهوههاظرفیت

های ادراکی، برای نسل آلفا نیازمند رویکردی چندبعدی است که علاوه بر پاسخگویی به نیازهای آموزشی، ویژگی

دهد که رابطه میان نسل ها نشان میل دادهتحلیشناختی، اجتماعی و فناوری این نسل را نیز مورد توجه قرار دهد. 

نشینی سه مفهوم مستقل فهم شود. مدل صورت همای نباید بهآلفا، طراحی محیط یادگیری و بازآفرینی اراضی قهوه

 استنتاجی پژوهش سه حلقه دارد: 

 شونده. پاسخ طراحی قابل تحقق در سایت بازآفرینی ⭠فضایی   –نیاز آموزشی ⭠ ویژگی شناختی/ رفتاری

چرخه منتهی برای مثال، گرایش به یادگیری بصری و بازخورد سریع، به نیاز برای نمایش، ساختن و تعامل کوتاه

های تجربه و زیرساخت شبکه و برقِ قابل ارتقا است؛ و در سایت شود؛ پاسخ فضایی آن، سطوح تعاملی، ایستگاهمی

سازی، محقق شود. بر این بلند، پس از تأیید ایمنی و پاکهای دهانهلهتواند با بازاستفاده از سوای، این پاسخ میقهوه

گیرد و کارکرد پذیری قرار میمحوری و تعاملمبنا، فناوری بُعدی مستقل و خودبسنده نیست، بلکه در خدمت تجربه

 سالان.آن تقویتی است، نه جایگزین معلم یا هم

های قطعی. در شوند، نه فهرستی با وزنمعرفی می« هاد شاخصسب»عنوان به (2) بر این اساس، هفت بُعد جدول

پذیری محوری، تعاملاند؛ تجربهنیازهای اجراییپذیری کالبدی و ایمنی/ کیفیت محیط پیشهای موقت، انعطافمحیط

ــورت همپذیری کیفیت یادگیری را تقویت میو انتخاب ــی کنند؛ و هویت و فناوری در ص ــتایی با هدف آموزش و راس

ــایت ارزش افزوده ایجاد می ــتهظرفیت س ــت؛ کنند. این دس ــاخص بر دیگری نیس بندی به معنای برتری ذاتی یک ش

ــتقرار، نوع آلودگی، بودجه و الگوی بهره ــاخص باید با توجه به گروه کاربر، مدت اس ــود. اولویت هر ش برداری تعیین ش

 پژوهش آتی است.در   AHPهایی نظیر دلفی یابندی رسمی نیازمند روشاولویت
 

 گانههای هفت. تعریف عملیاتی شاخص2جدول 
Table 2. Operational definitions of the seven indicators 

 های عینی قابل ارزیابیمؤلفه تعریف عملیاتی شاخص بُعد

 پذیری فضاییانعطاف کالبدی
توان فضا برای پشتیبانی از سناریوهای آموزشی 

 ای عمدهسازهی متفاوت بدون مداخله

دار، انبارش در پلان آزاد، پارتیشن متحرک، مبلمان چرخ

 دسترس، نقاط اتصال چندمنظوره

 شناختی
محوری تجربه

 چندحسی

سازی امکان مشاهده، آزمون، ساختن و فراهم

 بازخوردگیری در فرایند یادگیری

های تجربه، تنوع سطوح نوشتاری/نمایشی، ایستگاه

 ت، فضای ارائهی نور و بافشدهکنترل

                                                 
1- Michael Jia-Pri 



 

  4۱                                                                               بیانی و همکاران.../  موقت یریادگی یهاطیمح یطراح یهاشاخص نیتدو

 

 

 پذیریتعامل اجتماعی
وگو و یادگیری همتا به تسهیل همکاری، گفت

 همتا در کنار امکان خلوت

ای، فضاهای گروهی با ظرفیت متغیر، چیدمان حلقه

 دیدپذیری، فضای گفتگو غیررسمی

 فناورانه
پذیری فناوری

 هوشمند

ی ایمن، پایدار و آمادگی فضا برای استفاده

 زارهای دیجیتالهدفمند از اب

اینترنت پایدار، برق و شارژ ایمن، نمایشگر تعاملی، 

 روزرسانیکنترل حریم خصوصی، قابلیت به

 محیطی
کیفیت محیط و 

 پذیریزیست

ی تأمین آسایش و کاهش مصرف منابع در دوره

 برداریبهره

شده، تهویه، آسایش حرارتی، فضای سبز، نور روز کنترل

 بیرون –ط درونانتشار، ارتبامصالح کم

 هویتی
تداوم هویت و 

 ی مکانخاطره

های تاریخی سایت در داشتن لایهخوانا نگه

 کاربری جدید

گری صنعتی، حفظ سازه/ مصالح ارزشمند، روایت

 گذاری، بازکاربری سازگار، مشارکت محلینشانه

 فردی
سازی و شخصی

 پذیریانتخاب

امکان انتخاب محل، شیوه و میزان تمرکز در 

 ادگیریی

فضاهای فردی، تنوع نشیمن، کنترل نسبی نور/صدا، 

 پذیری فراگیر، مسیرهای انتخابیدسترس

 
شاخصهم شانی میان  ست: انعطافپو شکار ا صیها نیز آ شخ ست )هر دو تنوع انتخاب را سازی همپذیری با  شان ا پو

ــل می محوری تلاقی دارد )بخش مهمی ازکنند(، تعامل اجتماعی با تجربهممکن می ــود( و تجربه از همکاری حاص ش

صر موجود هم مصرف منابع را کاهش می مکان را  دهد و هم خاطرهکیفیت محیط با بُعد هویتی پیوند دارد )حفظ عنا

شود که شماری در ارزیابیکند(. برای جلوگیری از دوبارهتقویت می صی ثبت  شاخ های آتی، هر مؤلفه باید فقط زیر 

 دهد.ینقش غالب را توضیح م

سازهتعارض   سته یا  شوند. حفظ پو صریحاً مدیریت  ست با الزامات عایق های محتمل نیز باید  کاری، صنعتی ممکن ا

ــترس ــد؛ راهدس ــاد باش ــب تجهیزات دیجیتال در تض ــت، بلکه مداخلهپذیری یا نص  حل، حذف یکی از دو هدف نیس

های دادن به ایمنی و حفاظت از ارزشتاریخی و اولویت پذیر، اسـتقرار تجهیزات در عناصـر مسـتقل از سـازهبرگشـت

ــی دیجیتال کمتر ثبت ــترس ــت. فراوانی محرک دیجیتال نیز نباید به افت تمرکز یا محرومیت کاربران با دس ــده اس ش

 بینی شود.تحریک همواره باید پیشها و فضاهای کمرو معادل غیررقومیِ فعالیتبینجامد؛ از این

تواند با موجود می دهند که حفظ سازهشده بازکاربری صنعتی نشان میهای شناختهبهدر سطح کاربرد، تجر

کند: ها پرهیز میقید و شرط این تجربههای فرهنگی و آموزشی ترکیب شود؛ با این حال، مقاله از تعمیم بیکاربری

ونقل، مسئولیت حقوقی و سترسی حملای، دها، ظرفیت سازهامکان انتقال مدل به هر سایت مشروط به ارزیابی آلاینده

  برداری موقت است.امکان بهره

ها نیازمند توجه نتایج حاصل از بررسی مبانی نظری و تحلیل مطالعات مرتبط نشان داد که طراحی این محیط

ز های پژوهش، یکی ازمان به ابعاد کالبدی، شناختی، اجتماعی، فناوری، محیطی و هویتی است. بر اساس یافتههم

 & Baruaپذیری فضایی است؛ این یافته با نتایج پژوهش های یادگیری موقت، انعطافشاخص مؤثر در طراحی محیط

Lockee (2024) هایی نیاز دارد که بتواند متناسب با نوع فعالیت، شیوه یادگیری و همسو است. زیرا نسل آلفا به محیط

د که ای این نتیجه به دست آمهای کالبدی اراضی قهوهتغییر کند. با بررسی و تحلیل مطالعات ویژگینیازهای کاربران 

های یادگیری موقت را هستند و این یافته با نتایج پژوهش های زیادی برای طراحی محیطاراضی قهوه ای دارای پتانسیل

Shakeri & Monsefi (2020) ست.همسو ا 
قابلیت »و « ظرفیت مکانی»توانند میزبان محیط یادگیری موقت باشند که ای فقط هنگامی میاراضی قهوه

تواند به های صنعتی متروکه میها و ساختمانزمان احراز شوند. ظرفیت فضایی سولههم« برداری ایمنبهره

ی خاک یا آب زیرزمینی، مصالح خطرناک، ضعف پذیری و تداوم هویت مکان کمک کند؛ اما آلودگپذیری، مقیاسانعطاف
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بودن مناسب»رو گزاره پژوهش نه کند. از اینهای تجهیز، این ظرفیت را محدود میسازه، دسترسی نامناسب و هزینه

« های واجد صلاحیت برای استقرار محیط یادگیری موقتقابلیت مشروطِ برخی سایت»بلکه « ایی اراضی قهوههمه

 است.

شنهاد میپیش از ت ضروری پی ست -1شود:صمیم طراحی، چهار کنترل  محیطی و تعیین محدوده مجاز ارزیابی زی

ونقل تحلیل دسترسی ایمن پیاده، دوچرخه و حمل -3ارزیابی سازه، ایمنی حریق و مسیرهای خروج؛  -2برداری؛ بهره

ــامل پاک -4عمومی برای کودکان و همراهان؛ و  ــازی، تجهیز موقت، بهرهتحلیل هزینه در چرخه عمر، ش برداری و س

سایت. تنها پس از گذر از این دروازه ست که چارچوب هفتبازگردانی  بعدی باید برای طراحی به کار رود. فقدان هر ها

ــا، کیفیت تجربه کاربر ــایت، کیفیت فض ــه مقیاس؛ ایمنی س محوری طرح را ادعای پایداری یا یادگیری ،یک از این س

 کند.تضعیف می
 

 گیرییجهنت

نسل آلفا،  یشناخت یهایژگیو و یریادگی طیمح یطراح ،یشهر ینیسه حوزه جدا از هم، بازآفر وندیپژوهش با پ نیا

کرد. دستاوردها و  نیتدو یاقهوه یموقت در اراض یریادگی یهاطیمح یطراح یهااز شاخص یبعدهفت یچارچوب

 د:در چهار محور خلاصه کر توانیآن را م یامدهایپ

 ازنی ←نسل آلفا  یشناخت یژگیو»استدلال  یرهیزنج میپژوهش، ترس ی: مشارکت اصلینظر یستاوردهاد

که  دهدینشان م رهیزنج نیاست. ا «شوندهینیبازآفر تیقابل تحقق در سا طراحی پاسخ ← فضایی –یآموزش

( قابل 2)جدول یاتیعمل فیعاراند و در قالب تسه حوزه یمنطق ندیبلکه برآ ،یعرف ینه فهرست یشنهادیپ یهاشاخص

 ند.ایابیارز

 یابی: ارزدیرا احراز کن تیچهار دروازه سا ،یاز طراح شی( پ1 :زانیرطراحان و برنامه یبرا یطراح دستورالعمل

و  دیمداخله ده ریپذ( پوسته را برگشت2 چرخه عمر. ینهیو هز من،یا یدسترس ق،یسازه و حر یمنیا ،یآلودگ

سالن  ای( هر سوله 3 شود. تیریمد فناوری –حفاظتتا تعارض  دیمستقل کن یخیا از عناصر تارر تالیجید زاتیتجه

 شنی)پلان آزاد، مبلمان متحرک، پارت دیکن یطراح ییمتفاوت قابل بازآرا یآموزش یویکم دو سناردست یرا برا

زمان ممکن تعامل و تمرکز همتا  دیکن نیبستر واحد تأم کیرا در  یتا جمع یفرد یاز فضا یی( تنوع فضا4سبک(. 

 ی( و مشارکت محلیصنعت یگرتیروا ،یگذار)حفظ مصالح، نشانه دیرا خوانا نگه دار تیسا یخیتار یهاهیلا (5شود. 

را  کیتحرکم یو فضاها دییفزایب یررقومیمعادل غ تال،یجید تی( به هر فعال6 .دیبدان یرا الزام تیدر بازتاب هو

 نمایید. ینیبشیپ

را « موقت یآموزش یکاربر» یویسنار ر،یبا یاراض یو واگذار یی: در سامانه شناساگذاراناستیس یبرا ادشنهیپ

سازه،  ،ی)آلودگ تیسا تیچارچوب صلاح د؛یریدر نظر بگ ییو توسعه نها یرهاساز انیم نهیهزکم یانهیعنوان گزبه

موقت را  یبرداردر دوره بهره یحقوق تیئولمس تیمالکو  دیکن نیاستاندارد تدو ستیلصورت چک( را بهیدسترس

 .دیروشن ساز

 یتجرب یساخته شده و اعتبارسنج یفیک یمحتوا لیپژوهش: چارچوب حاضر با مرور اسناد و تحل یهاتیمحدود

به منابع  ی. وابستگستیها ممکن نشاخص انیم یقطع یبندتیخبرگان، اولو یرأ ای ینشده است؛ بدون مطالعه مورد

 یدرباره رفتار واقع یدانیاست( و نبود داده م نآن جوا یتجرب اتیدر حوزه نسل آلفا که ادب ژهیو)بهخاص  ینظر

 ند.شو ریتفس یشنهادیعنوان چارچوب پو به اطیبا احت دیبا هاافتهیاست؛  گرید یهاتیکاربران، از محدود
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 ،طراحی متخصصان پانل با دور سه در دو یچارچوب با روش دلف یاعتبارسنج -1: ندهیآ یهاپژوهش یشنهادهایپ

 سابق(؛ ینظام ،یمعدن ،یصنعت تیمتفاوت )سا یبسترها یبرا AHP ها باشاخص یدهوزن -2 ست؛یزطیآموزش و مح

اثر  یطول مطالعه -4 ط؛یمح تیفیرفتار کاربران و سنجش ک یطیمحبا مطالعه پس یتیساتک یمطالعه مورد -3

 ینهادها یبرا تیسا تیصلاح ییاجرا ستیلچک نیتدو -5محل؛ و  یاجتماع رشیو پذ نیاستقرار موقت بر ارزش زم

 هری.ش

از  یدینسل جد جادیا نهیزم تواندیو نوآورانه، م داریپا یکردیبه عنوان رو یاقهوه یاراض ینیاساس، بازآفر نیبر ا 

 یایبلکه به اح دهند،یا را پاسخ منسل آلف یآموزش یازهایتنها نکه نه ییهاطیرا فراهم کند؛ مح یریادگی یهاطیمح

 .کنندیکمک م زین یاجتماع یدگزن تیفیک یو ارتقا یشده شهرفراموش یفضاها
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